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Wer kennt nicht das Stirnrunzeln oder Kopf-
schiitteln, das gewohnlich die Lektlre von Pré-
ambeln neuerer Lehrpldne oder Curricula beglei-
tet. Da werden offiziell gern all die ldeale und
Werte in den Himmel gehoben, die im rauhen
Schulbetrieb meist lautlos untergehen. Tatséch-
lich halt der ,heimliche Lehrplan™ der Schule
ganz andere Ziele parat, als der offizielle ausgibt.
Mag eine moderne Mittelpunkt- oder Gesamt-
schule sich auch noch so sehr auf Emanzipations-
und Solidaritdtsideale berufen: Die Realitat
Uberdimensionaler Lernfabriken erzeugt allemal
Isolation, Angst und Konkurrenz. Dieser Effekt
aber - und das ist der Ausgangspunkt unserer
Uberlegungen - ist keine ungewollte Nebenwir-
kung, sondern funktional. Er hilft u. a. mit, den
Marktcharakter zu formen, den das sozio-
o6konomische System geradezu nachfragt. Das in-
stitutionelle Geflige selbst tut seine Wirkung, um
die Charakterstrukturen seiner Mitglieder zu-
rechtzuschleifen. Wie das geschieht, soll im fol-
genden néher betrachtet werden. Was dabei in
den Blick tritt, z&hlt zu den Schattenseiten des
Schulsystems. Wir wollen nicht verschweigen,
dass der Sinn des Schulbetriebs sich nicht allein in
solchen Anpassungsleistungen erschopft, dass die
Schule trotz allem auch der Ort gelingender In-
dividuation sein kann. Unsere Schulanalyse al-
lerdings nimmt anderes unter die Lupe: Sie fragt
nach den unterschwelligen Prozessen, in denen
die Schule die Lebensmdoglichkeiten von Schiilern
verkehrt und entleert. Dazu greift die Analyse im

folgenden stérker auf die gesellschaftskritischen
Momente in Fromms Theorie des Gesellschafts-
Charakters zurlick als auf ihre positiven, biophi-
len Aspekte.

1.

Fromms psychoanalytische Konzeption des Ge-
sellschafts-Charakters erwéchst aus der Kritik an
Freuds Libidotheorie, genauer: an Freuds anth-
ropologischer Konzeption des isolierten, selbst-
genligsamen homo sexualis. Nach dieser Kon-
zeption hat der Mensch primér zu anderen keine
Beziehung, sondern tritt erst sekundér zur Be-
friedigung seiner libidindsen wie Selbsterhal-
tungstriebe zu anderen in Beziehung. Fromm
sieht hierin einen ideologischen Ausdruck der in-
dividualistischen, birgerlichen Gesellschaftsver-
fassung (vgl. 1970d, GA VIII, 231ff.), gegen die
er den Stachel der Kritik richtet. Jeglicher Ver-
such, die charakterologische Struktur von Indivi-
duen einzig aus deren persdnlichem Lebens-
schicksal zu erkléren, verféllt der Skepsis. Denn
diese Lebensschicksale liegen ,nicht - je groBer
die Gruppe ist, um so weniger - im Bereich des
Zuféalligen und Persénlichen, sondern sie sind
identisch mit der sozial-6konomischen Situation
eben dieser Gruppe. Analytische Sozialpsycholo-
gie heilst also: die Triebstruktur, die libidindse,
zum groflen Teil unbewusste Haltung einer
Gruppe aus ihrer sozial-6konomischen Struktur
heraus zu verstehen” (1932a, GA 1, 42). Der Un-

Seite 1 von 6

Pongratz, L. A., 1987
Vergesellschaftung im Schulbetrieb



&

Publikation der Internationalen Erich-Fromm-Gesellschaft e.V.
Publication of the International Erich Fromm Society
Copyright © beim Autor / by the author

terschied zur traditionellen Psychoanalyse liegt
dabei - wie R. Funk? zeigt - zunéchst nicht in der
psychoanalytischen Methode selbst, sondern in
der Betonung des soziologischen Ausgangspunk-
tes, der dann allerdings auch methodologisch
bedeutsam wird: Kommt né&mlich im Zusam-
menspiel von psychischen Antrieben und sozio-
okonomischer Struktur letzterer eine Vorrang-
stellung zu, so riickt die Analyse der besonderen
Art der Bezogenheit von Individuen und Grup-
pen zum jeweiligen gesellschaftlichen Umfeld in
den Mittelpunkt des Interesses. Die Entwicklung
von Charakterstrukturen macht Fromm daher
nicht mehr einzig an der Libido-Entwicklung und
deren Sublimationen und Reaktionsbildungen
fest, sondern an den verschiedenen Arten, in
denen sich ein Mensch zur Welt in Beziehung
setzt.

Die Kritik und Differenzierung Freudscher
Libidotheorie aber hat einen Begriffswandel zur
Folge: Fromm spricht nicht langer von der libi-
dindsen Charakterstruktur, sondern vom Gesell-
schafts-Charakter, worunter er den Kern der
Charakterstruktur versteht, ,den die meisten
Mitglieder einer Kultur gemeinsam haben im
Gegensatz zum /ndividuellen Charakter, in dem
sich die der gleichen Kultur angehSrenden Men-
schen voneinander unterscheiden” (1962a, GA
1X, 89). Dabei besteht die Funktion des Gesell-
schafts-Charakters darin, ,die Energien der Mit-
glieder dieser Gesellschaft so zu formen, dass ihr
Verhalten nicht von ihrer bewussten Entschei-
dung abhéngt, ob sie sich an das gesellschaftliche
Modell halten wollen oder nicht, sondern dass
sie sich so verhalten wollen, wie sie sich verhal-
ten missen .. .” (1962a, GA 1X, 90). Der Gesell-
schafts-Charakter Ubernimmt dabei gewisserma-
Ben die Funktion eines Transmissionsriemens
zwischen der 6konomischen Struktur einer Ge-
sellschaft und den herrschenden ideologischen
Rationalisierungen. Umgekehrt folgt daraus, dass
sich unterschiedlichen Gesellschaftsformationen
spezifische Orientierungen der Charakterstruktur
zuordnen lassen. So versucht Fromm zu zeigen,
dass z. B. firr die kapitalistischen Produktionsbe-
dingungen des 19. Jahrhunderts die anal-
hortende Charakterstruktur eine besondere Be-
deutung erlangte (vgl. 1955a, GA 1V, 64), wah-
rend die modernen Industriegesellschaften
Uberwiegend ein Charaktersyndrom produzie-

ren, in dem u. a. oral-rezeptive und nekrophil-
destruktive Orientierungen mit dem Marketing-
Charakter verschmelzen (vgl. 1955a, GA IV 8Iff.;
1973a, GA VII, 196ff.).

Doch ist Fromm nicht bereit, die Pathologie
der gesellschaftlichen Realitdt widerspruchslos
hinzunehmen. Vielmehr sucht er jenseits aller pa-
thologischen Erscheinungsformen genau die
wexistentiellen Bedurfnisse” des Menschen her-
auszuarbeiten, die im historischen Prozess ihre
spezifischen Formierungen und Brechungen er-
fahren. Dabei nimmt seine anthropologische Be-
sinnung ihren Ausgangspunkt von fundamenta-
len Widerspriichen, die die menschliche Existenz
charakterisieren: Mit dem ,,Bewusstsein seiner
selbst ... begabt, ist sich der Mensch seiner Ge-
trenntheit von der Natur und von anderen
Menschen bewusst; er ist sich seiner Machtlosig-
keit und seiner Unwissenheit bewusst; und er ist
sich seines Endes bewusst: des Todes” (1973a,
GA VII, 202f.). Aus dieser ,,menschlichen Situati-
on” resultieren psychische Bedirfnisse, die,
wenngleich verquickt mit den physiologischen
Grundtrieben, dennoch einen anderen Stellen-
wert einnehmen als jene. Die Formen, in denen
diese existentiellen Bedirfnisse befriedigt und
kanalisiert werden - Fromm unterscheidet u. a.
das Bediirfnis nach Bezogenheit, nach Transzen-
denz, nach Verwurzeltsein, nach ldentitatserleb-
nis, nach einem Rahmen der Orientierung usw. -
konkretisieren sich in verschiedenen historischen
Gesellschaftsformationen unterschiedlich. Die
jeweils in Erscheinung tretenden Strukturen des
Gesellschafts-Charakters lassen sich somit als un-
terschiedliche Antworten auf die sich durchhal-
tenden existentiellen Bedirfnisse interpretieren.
Dariber hinaus aber liefern die in Fromms Ana-
lyse freigelegten existentiellen Bedirfnisse das
Material fir einen Gegenbegriff vom Menschen:
den ,.biophilen Menschen”, den Menschen also,
der seine Bezogenheit zur Welt produktiv reali-
siert in Verninftigkeit, schopferischer Arbeit und
Liebe zum Leben. Auf dem Hintergrund des bi-
ophilen Menschen schliefllich treten die patholo-
gischen Ziige im Gesellschafts-Charakter des ,,ky-
bernetischen Kapitalismus™ (vgl. 1973a, GA VII,
319ff.) unserer Tage mit Scharfe ans Licht.
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Um dieses Gesellschafts-Charaktersyndrom diffe-
renziert zu fassen, zerlegt Fromm den fiir die
Produktion  von Gesellschafts-Charakteren
grundlegenden Weltbezug von Individuen und
Gruppen in die beiden wechselseitigen Prozesse
der Assimilierung (Objektbeziehungen) und So-
zialisation (interpersonelle Beziehungen). Dabei
weist das moderne Gesellschafts-Charakter-
syndrom folgende Strukturmomente auf: Einer
zunehmend (oral-)rezeptiven Orientierung im
Prozess der Assimilierung entspricht nach Fromm
eine Uiberwiegend masochistische (bzw. sadoma-
sochistische) Orientierung im Prozess der Soziali-
sation. Allerdings scheint u. E. die sadomasochis-
tische, autoritdre Persdnlichkeit gegenwartig
mehr und mehr ihre ,schlechte Aufhebung”? im
narzisstischen Charaktertypus zu erfahren, der
sich als zeitgemé&Bes Gegenstlick des rezeptiven
homo consumens anbietet. Eng verkoppelt mit
den Strukturmerkmalen (oral-)rezeptiv / narziss-
tisch kennzeichnen den Gesellschafts-Charakter
moderner Tauschgesellschaften zwei weitere
komplementare Dispositionen: auf der Ebene
der Assimilation die Markt- und auf der Soziali-
sationsebene die Konformitéts-Orientierung.
Legte Fromm in seinen fritheren Arbeiten das
Schwergewicht auf die Analyse der mit den bei-
den vorgenannten Orientierungen verbundenen
Prozesse der Entfremdung und des ldentit&tsver-
lustes, so riickt darliber hinaus in spéterer Zeit
die Untersuchung der (auf der Assimilations- und
Sozialisationsebene gleich bezeichneten)
nekrophil-destruktiven Orientierung in den Mit-
telpunkt. Alle diese Strukturmerkmale seien im
folgenden naher bestimmt.

(1) Rezeptive Orientierung: Die im 19. Jahrhun-
dert sich entwickelnde (und den 6konomisch ge-
forderten Akkumulationsprozessen durchaus an-
gemessene) Hamster-Orientierung weicht in der
Mitte unseres Jahrhunderts zunehmend einer re-
zeptiven Einstellung. Der Durchschnittsbirger
der affluent society entwickelt das Bedurfnis,
gleichsam bestédndig mit offenem Mund zu le-
ben. Die Reduktion der Welt aufs Konsumierba-
re aber macht Objekte und Situationen fliichtig
und inhaltsleer. Vergnligungen werden ver-
schlungen, um das Innewerden der inneren Lee-

re zu verdrangen.

(2) Narzisstische Orientierung: Die rezeptive
Orientierung schliet eng an Strukturmerkmale
des (oral-)narzisstischen Charaktertypus an.
Denn ,,nicht mehr die Verbindung von ,Ruhe,
Ordnung, Sauberkeit’, die zusammen mit Befehl-
und Gehorsamsstrukturen u. a. den autoritédren
Charakter pragten, treten heute in den Vorder-
grund, sondern ein Verhalten, das durch ein
permanentes In-sich-Hineinstopfen und Heraus-
blubbern gekennzeichnet ist”4. Wéahrend der Va-
ter als gesellschaftliche Leitfigur verblasst und die
soziale Entstrukturierung des Uber-Ichs einsetzt,
greifen mehr und mehr Menschen zur narzissti-
schen Regressionsldsung: Sie richten sich ein im
familial-beruflichen Privatismus. Der Rickzug
aufs Selbst aber unterlauft die Entwicklung reifer
Objektbeziehungen. So gehéren zu den Kenn-
zeichen der narzisstischen Orientierung z. B.
Flichtigkeit und Flachheit der Erlebnisweisen
von Realitdt; mangelnde Planungsbereitschaft,
gepaart mit Lustlosigkeit und Unmotiviertheit bis
hin zur Depression; Angst vor Lustentzug, die
sich in zielungerichteter Aggressivitdt und Wut
Raum schaffen kann; ein labiles Selbstbild mit
einem tiefverwurzelten Mangel an Vertrauen bei
gleichzeitigem symbiotischem Bediirfnis nach
Geborgenheit (vgl. 1964a, GA 11, 199ff.).

(3) Marktorientierung: Die undifferenzierte,
flichtige Objektbeziehung des narzisstischen
Charaktertypus bereitet der Marktorientierung
das Feld, deren hervorstechendstes Merkmal
nach Fromm gerade darin besteht, ,dass keine
spezifische und dauerhafte Form der Bezogen-
heit entwickelt wird; die Auswechselbarkeit der
Haltungen ist das einzig Besténdige einer solchen
Orientierung” (1947a, GA Il, 53). Bedeutung er-
langen nur noch diejenigen Eigenschaften, die
sich leichtgéngig ,,vermarkten lassen”. Je mehr
aber der Mensch dazu lbergeht, sich selbst als
Ding, als variabel verwertbare Kapitalanlage zu
betrachten, um so mehr 16st sich seine Identitéat
auf. Zuriick bleibt das unterschwellige Bewusst-
sein vom verschwundenen Sinn der eigenen
Existenz, ein tiefsitzender Angstzustand, depres-
sive Langeweile und eine unbewusste Feindselig-
keit.
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(4) Konformistische Orientierung: Weil der ent-
fremdete Mensch aber auf Dauer ohne ein Ge-
fuhl seiner selbst nicht existieren kann, verschafft
er sich eine Ersatz-ldentitdt im Pseudo-Selbst der
offentlichen Meinung. ,Dieser Mechanismus
stellt die Losung dar, fur die sich die meisten
normalen Menschen in unserer heutigen Gesell-
schaft entscheiden. Er besteht kurz gesagt darin,
dass der einzelne aufhért, er selbst zu sein; er
gleicht sich véllig dem Personlichkeitsmodell an,
das ihm seine Kultur anbietet, und wird deshalb
genau so wie alle anderen und so, wie die ande-
ren es von ihm erwarten” (1941a, GA 1, 325).
Unterschiedslose Anpassungsfahigkeit und
Teamgeist’ werden zur neuen Quasi-Ethik. Die
Hauptsache bleibt, dass nichts zu ernst genom-
men wird, ,,dass man Meinungen austauscht und
bereit ist, eine jede Meinung oder Uberzeugung
(wenn es so etwas Oberhaupt gibt) als ebenso
gut wie jede andere zu akzeptieren” (1955a, GA
IV 112). Die Indifferenz zwischenmenschlicher
Beziehungen findet ihre Uberhdhung im Prinzip
der Fairness, das nicht mehr fordert, als dass
Dinge, Meinungen, Emotionen zu fairen’ Preisen
getauscht werden.

(5) Nekrophil-destruktive Orientierung: Hinter
der konformistischen Fassade des unterschiedslo-
sen Ja zu den Verhéltnissen schwelt die Verhélt-
nislosigkeit der Menschen weiter. L&sst sich die
konformistische Orientierung als passive Form
der durch Distanz und Indifferenz gekennzeich-
neten Bezogenheit begreifen, so st die
nekrophil-destruktive Orientierung deren aktive
Form. Sie ist die (gewdhnlich mit extremem
Narzissmus) verbundene Leidenschaft, alle ande-
ren zu vernichten (anstatt zu beherrschen, wie
im Sadismus). Denn - so fihrt Fromm den Ge-
danken aus - ,Wenn niemand aufler mir exis-
tiert, brauche ich andere nicht zu flrchten, und
ich brauche keine Beziehung mit ihnen einzuge-
hen. Indem ich die Welt zerst6re, rette ich mich
davor, von ihr zerschmettert zu werden”
(1973a, GA VII, 210). So gesehen ist auch die
nekrophile Destruktivitdt noch der paradoxe
Versuch des Lebens, sich einen Sinn zu geben,
indem es sich gegen sich selbst kehrt. Die De-
struktivitat ist daher fir Fromm kein urspriingli-
ches Phdnomen, sondern vielmehr ,,das Ergebnis
ungelebten Lebens” (1941a, GA 1, 324), erwach-

sen aus der unertraglichen Machtlosigkeit, Isolie-
rung und Verdinglichung des Individuums. Wo
aber zwischenmenschliche Verhaltnisse eine ge-
spenstige Sachlichkeit annehmen, verblassen die
Subjekte zu Funktionstrdgern, zu Robotern aus
Fleisch und Blut. Die Nekrophilie findet so ihre
neue Symbolik in der Menschmaschine.

1.

Der von Fromm herausgearbeitete moderne Ge-
sellschafts-Charakter ist Produkt eines komple-
xen Sozialisationsprozesses, in dem die Schule
zweifellos eine wichtige Rolle spielt: Gleich der
Familie fungiert sie als psychische Agentur der
Gesellschaft mit der Aufgabe, die Charaktere ih-
rer Mitglieder in die geeignete Form zu kneten.
Sie tut dies - unabhéangig und vor allen unter-
richtlichen Entscheidungen - durch die ihr eige-
nen Rituale, Interaktionsmuster und Organisati-
onsformen®. Denn die ,,schulische Charakterfor-
mation baut sich als dauernde Antwort auf schu-
lische Beziehungsdefinitionen auf™®.

Den Funktionszusammenhang von schuli-
schem Lernen und (oral)-rezeptiver Orientierung
hat Singer im Bild von der Schule als ,,iberfiit-
ternder Mutter” treffend charakterisiert: ,,Die
Schule gleicht vielfach jenen Mittern, die ihre
Kinder fortwahrend Uberfittern - und das mit
einer Nahrung, die ihnen nicht bekommt oder
die Uberflussig ist””. Gelernt wird dabei zumeist
mehr und anderes, als sich Curriculumplaner er-
trdumen: Gelernt wird der passive Rezeptions-
modus. Gelernt wird, sich die Welt padagogisch
mundgerecht zubereiten zu lassen, sie wie ein
Meni zu vereinnahmen, wie einen Warenkorb
zu besitzen. Hat der Schiiler aber einmal ,kau-
en” und ,schlucken” gelernt, kann immer wie-
der neues Wissen nachgereicht werden - das sich
selbst standig Uberholt. Dieser endlose Konsum-
tionsprozess produziert von selbst ,typisch de-
pressive Merkmale”8, die als Lernunlust und Re-
signation zu Buche schlagen®. Und die meisten
Schiiler figen sich schliellich - je langer, je mehr
- auf weite Strecken dem systemkonformen Mus-
ter des motivlosen Akzeptierens'©.

Dieses Muster motivloser Annahme findet
seine nur scheinbare Aufhebung in den alltagli-
chen Schiilerrevolten, angefangen beim Schul-
streich bis zum gewalttatigen Ausagieren. Im Ge-

Seite 4 von 6

Pongratz, L. A., 1987
Vergesellschaftung im Schulbetrieb



&

Publikation der Internationalen Erich-Fromm-Gesellschaft e.V.
Publication of the International Erich Fromm Society
Copyright © beim Autor / by the author

genteil: Sie passen ins Bild des ,narzisstischen
Kramerladens”, den die Schiiler in einer Welt
eroffnen, in der Kindheit nicht einmal mehr
»Kleinfamilienkindheit”, dafiir aber um so mehr
»Fernseh-, Stadt- und Schulkindheit” bedeutet.
Die Vollpadagogisierung des Schiilers bringt ge-
rade das hervor, was v. Hentig ,einen allgemei-
nen Hospitalismus’™" nennt. Als Folge der schu-
lisch erzwungenen gefiihlsméaBigen Neutralisie-
rung von Lehrer- und Schilerrolle stellt sich die
Schule vielen Kindern bald als kalte, fremde
Welt dar, die ihre urspriinglichen Bediirfnisse
verdréngt, verschiebt oder ausschlief3t'2. Je stéar-
ker aber ,die Triebimpulse und Affekte ... aus
dem Kommunikationsprozess ausgeschlossen
werden, desto schwerer wird es, Identitdt bio-
graphisch als lebensgeschichtlichen Zusammen-
hang zu organisieren”’. Und um so mehr entwi-
ckelt sich die Neigung zu infantilen, regressiven
Verhaltensformen. Die institutionell eingeleitete
Schwachung der Ich-Strukturen'* beglinstigt zu-
sammen mit der Beziehungslosigkeit schulischer
Verkehrsformen ,,symbiotische Bedurfnisse und
die damit verbundenen Verschmelzungs- und
Trennungsangste™'>. Die Schule legt damit in
weiten Bereichen selbst den Grund fiir einen
narzisstisch orientierten Sozialisationstypus.

Der Aufbau reifer Objektbeziehungen findet
im Erlebnis diffuser, der intrauterinen Homo-
ostase nachempfundener Gleichgewichtszustén-
de seinen Ersatz. Der Wunsch nach ,,Geborgen-
heit um jeden Preis” kann aber die Tendenz zur
Auflésung  schulischer  Zwischenmenschlichkeit
kaum Uberspielen. Die tatsachliche Isolation der
Schiiler entspringt einer Lernorganisation, in der
individueller Wettbewerb und individuelle Leis-
tung systematisch ineinander greifen, um den
Marktcharakter zu formen. Indem der Schiiler
sich dem schulisch aufgenétigten Konkurrenz-
prinzip beugt, fligt er sich zugleich den verding-
lichten Formen sozialer Bezogenheit: zuneh-
mender wechselseitiger Instrumentierung, gegen-
seitigem Misstrauen und der Doppeldeutigkeit
des liebenswirdigen Scheins'®. Wo Arbeit an der
eigenen Identitat gefordert ware, erféhrt sich der
Schiiler als mef3bares, wéagbares Objekt. Mit der
Verdinglichung des Lernprozesses treten die ge-
sellschaftlich gezeugten Alptrdume des Markt-
charakters hervor: Der Neid auf den Erfolg an-
derer, die Angst vor dem Scheitern, am Ende die

entfremdete Existenz!’.

Die Angst aber, dass das mitgebrachte Ich,
wenn es in die vorgezeichneten Weltbilder der
Lernrolle hineinschliipft, zu nichts werden kénn-
te's, bereitet dem Konformismus das Feld. Der
Schiiler lernt daher meist schnell das Als-ob-Spiel
des Unterrichts beherrschen: Dazu gehéren Ent-
lastungstechniken und Schilertaktiken', die
Goffmans Maxime stets aufs neue bestdtigen:
Wir alle spielen Theater?°. Die von der Vorder-
biihne verdrangten Interessen und Bedirfnisse
der Schiler aber verschaffen sich auf der Hinter-
bihne Luft: unter und auf den Schulbédnken?!, in
bestimmten Schulhofecken? oder in den Pau-
sen?3, in denen sich der aufgestaute Anpassungs-
druck entladt. Weil jedoch mit erhdhtem Anpas-
sungsdruck das Selbstvertrauen und die Teil-
nahmebereitschaft der Schiiler sinken4, fallt so-
zial-integrativen Unterrichtstechniken die Aufga-
be zu, wenigstens ein Gefiihl der Beteiligung und
Mitbestimmung zu  wecken. Das sozial-
integrative ,Sprachverwirrspiel” erschépft sich
allerdings nur allzuoft in dem, was Fromm den
»Meinungsmarkt” nennt: die zwanglose Form
des unterschiedslosen Parlierens, die selbst da
noch Ja zu sagen vermag, wo Nein am Platze
waére?.

Hinter der Maske sozialer Integration macht
sich ein Sinn-Vakuum breit. Das Lernen als end-
loser Konsumtionsprozess, der Verlust der le-
bensgeschichtlichen Bedeutung der Lerninhalte,
die emotionale Bedeutungslosigkeit sozialer Be-
zlige, der Anpassungszwang schulischer Sozialisa-
tion, das alles fiihrt zu einer Sinnentleerung des
Lernprozesses selbst. Mit zunehmender Entfrem-
dung des Lernens aber ,,wird in den Kindern die
Krankheit’ unserer Zeit ihre Zerstérungssucht, ih-
re Gleichgiltigkeit, ihre tiefe Unfreundlichkeit -
fortbestehen, die Erich Fromm als die Rache des
ungelebten Lebens’”?¢ diagnostiziert hat. Sicher
finden Brutalitdt und blinde Zerstérungswut un-
ter Schilern eine ihrer tiefsten Ursachen im Ge-
fuhl der Nutzlosigkeit, Ohnmacht und Unleben-
digkeit, das die Schule hinterlasst. Den tenden-
ziell nekrophilen Charakter einer Institution, in
der lebendige zwischenmenschliche Bezlige zu
toten technischen Funktionszusammenhéangen
verkommen, legt der Phantasieaufsatz einer
Zweolfjahrigen anschaulich bloB: ,Ich lebe im
Jahr 2300, bin im vierten Quartal geboren und
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bin 12. Ich bin an einer sehr fortschrittlichen
Schule. Wir alle sind Nummern, zum Beispiel:
Wenn ich mit meinem Nachbarn in der Schul-
bank reden will, muss ich auf einen Knopf dri-
cken, dann setzen sich die Lernschrauben, die an
meinem Kopf festgedreht sind, in Bewegung,
und ich kann mit meinem Nachbarn reden.
Doch wenn mein Lehrroboter das bemerkt, be-
komme ich einen Elektroschock, und es schrillt
eine Stimme durch den Raum: Nummer 394,
setz dich, oder du bekommst nach Paragraph
216 laut Schulordnung einen Tadel’. Ich finde es
nicht gut, denn ich komme mir selbst wie eine
Nummer vor. Doch meinen Klassennummern ist
das vollig gleichgultig. Die Roboter haben kein
Verhaltnis zu uns. Wir Nummern sind nur Lehr-
objekte. Ich bin anders als die anderen, ich weh-
re mich dagegen, eine Nummer zu sein”?’.

Das Aufbegehren des Schiilers gegen die ihm
zugedachte Objektdefinition wird innerhalb der
Institution nicht selten mit dem Etikett der ,,Ver-
haltensauffélligkeit oder -stérung” bedacht. Sol-
che Etikettierung macht die Probleme verwalt-
bar, 16st sie aber nicht. Sie bestatigt nur zu oft
die traurige Wahrheit, dass der Schiler an der
Schule scheitern kann, die Schule am Schiiler
aber nicht. Die vorrangige pédagogische Frage
bleibt aber auch in Zukunft anders anzusetzen:
Das Schulproblem des Schiilers steht auf der pa-
dagogischen Tagesordnung und nicht das Schi-
lerproblem der Schule.

Anmerkungen

1Vgl. J. Zinnecker (Hrsg.): Der heimliche Lehrplan,
Weinheim 1975.

2-R. Funk: Mut zum Menschen, Stuttgart 1978, S. 33ff.

3 Vgl. F. Bdckelmann: Zur schlechten Aufhebung der
autoritéren Personlichkeit, Miinchen 1971.

4H. Becker u. a.: Narziss: Oder ein neuer Sozialisati-
onstypus? in: pad. extra (1978) H. 1, S. 20.

>-Vgl. F. Wellendorf: Rituelles Handeln in der Schule,
in: H. C. Goeppert (Hrsg.): Sprachverhalten im
Unterricht, Miinchen 1977, S. 16ff.; H. Moser: Di-
daktisches Planen und Handeln, Miinchen 1978, S.
107ff.

6 W. Sachs: Schulzwang und soziale Kontrolle, Frank-
furt/M. 1976, S. 114.

7 K. Singer: Lernhemmung, Psychoanalyse und Schul-

padagogik, Miinchen 1970, S. 157.

8 K. Singer: Verhindert die Schule das Lernen?, Miin-
chen 1973, S. 27.

9-).-G. Klink: Klasse H7E, Bad Heilbrunn 1974, S. 175.

10 Vgl. K. Hurrlemann: Erziehungssystem und Gesell-
schaft, Reinbek 1975, S. 74.

" H. von Hentig: Was ist eine humane Schule?, Miin-
chen/Wien 1976, §. 35.

12Vgl. P. D. Jackson: Unterricht aus der Sicht des Schii-
lers, in: R. D. Strom (Hrsg.): Lehrer und Lernpro-
zess, Miinchen 1976, S. 92ff.

13 F. Wellendorf: Schule und Identitét: Thesen zur
schulischen Sozialisation, in: K. Hurrelmann
(Hrsg.): Soziologie der Erziehung, Weinheim 1974,
S. 355f.

14 \Vgl. F. Maurer: Das exkommunizierte Ich. Uber das
Recht des Schiilers, den Unterricht zu ‘stéren’, in:
Kimmel / Maurer / Popp / Schaal: Vergifit die
Schule unsere Kinder?, Miinchen 1978, §. 74.

15> W/. Gottschalch: Schiilerkrisen, Reinbek 1977, S. 46.

16 K. Ottomeyer: Okonomische Zwénge und zwi-
schenmenschliche Beziehungen, Reinbek 1977, S.
70ff.; E. Goffman: Interaktionsrituale, Frank-
furt/M. 1971, S. 37 und 138ff.

17). Henry: Lernziel Entfremdung, in: J. Zinnecker
(Hrsg.): Der heimliche Lehrplan, a.a.O., S. 51; P.
W. Jackson: Entfremdung im Unterricht, in: R. D.
Strom (Hrsg.): Lehrer und Lernprozess, a.a.O., S.
72ff.

18 H. Rumpf: Unterricht und Identitat, Minchen,
1976, S. 21.

19 Vgl. T. Heinze: Unterricht als soziale Situation,
Miinchen 1976, S. 119ff; ders.: Schiilertaktiken,
Minchen/Wien/Baltimore 1980.

20 Vgl. E. Goffman: Wir alle spielen Theater, Miinchen
1969.

21 Vgl. U. Bracht: Bilder von der Schulbank, Miinchen,
1978.

22 Vgl. Projektgruppe Jugendbiiro und Hauptschiiler-
arbeit, Miinchen 1975, §. 51ff.

23 Vgl. J. Zinnecker / G. B. Reinert: Schiler im Schul-
betrieb, Reinbek 1978.

24 H. Fend: Schulklima, Weinheim 1977, §. 20.

23 Vgl. K. Zehrfeld / J. Zinnecker: Acht Minuten heim-
licher Lehrplan bei Herrn Tausch, in: J. Zinnecker
(Hrsg.): Der heimliche Lehrplan, a. a. 0., S. 88ff.

26 H. von Hentig: Was ist eine humane Schule? a. a.
0., S.51.

27 H. Bussiek: Bericht zur Lage der Jugend, Frank-
furt7M. 1978, S. 36; vgl. auch die Traumanalysen
in: E. Fromm: Anatomie der menschlichen De-
struktivitat, Stuttgart 1974, S. 377f.

Copyright © 1987 und 2009 by Professor Dr. Ludwig A. Pongratz, Am Burgberg 50, D-52080 Aachen
E-Mail: l.pongratz[at-symbol]apaed.tu-darmstadt.de.

Seite 6 von 6

Pongratz, L. A., 1987
Vergesellschaftung im Schulbetrieb



